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RESUMO

O objetivo deste artigo € investigar a atuacdo do docente como mediador inovador de
conhecimentos aplicados em sala de aula, e que contribuam efetivamente com o
aprendizado dos discentes e sua atuacdo como agente de transformacdo em uma
sociedade exigente. O propédsito desta discussado € enfatizar a importancia de métodos
inovadores aplicados no ensino superior e em especial nas a¢cdes do docente para
minimizar estd caréncia na educacdo contemporanea. Nesse interim de
transformacdes e discursos relacionados a compreenséo da cultura contemporanea, a
Educacgédo se desdobra, tentando atender as novas demandas de ensinar e aprender
na contemporaneidade. E notorio que n&o é tdo simples assim, se néo, incorre-se no
risco de creditar as telecomunicagbes e, por conseguinte, as Tecnologias de
Comunicacdo Digital a responsabilidade de resolver todos os problemas da
humanidade. A pesquisa apresenta carater exploratorio-descritivo, pois busca
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito,
e descrever as andlises realizadas. A pesquisa de campo sera realizada por meio de
questionarios, entrevistas nao-diretivas e observacdo assistematica. A natureza dos
dados sera quanti e qualitativa, uma vez que para realizar um levantamento
abrangente, ora sera necessaria uma abordagem quantitativa, com base em questdes
que possibilitem objetividade e rigor durante o processo investigatério ora sera
privilegiada a abordagem qualitativa, a qual abrange aspectos da realidade que néo
podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicacdo da dindmica das
relagbes sociais. Nesse caldeirdo, vive-se hoje uma confraternizacdo de todas as
formas de cultura: a cultura oral que ainda persiste com forca indiscutivel; a escrita,
latente em diversos meios de comunicacdo; a cultura impressa, presente nas
bibliotecas e livrarias; a cultura de massas, que aprendeu a viver com suas
competidoras. Percebe-se que estudar e discutir a cultura contemporanea nao é uma
tarefa facil, no entanto se faz emergente compreender 0s processos que a constituem.
A partir das relagbes possibilitadas pelo ciberespaco, ocorre a desconexdo entre a
universalidade e a totalizagdo. Por meio da internet, as pessoas podem entrar em
contato de um extremo ao outro do planeta. As multiplas conexfes permitem um
coletivo virtual que interage e se movimenta, numa constru¢do cooperativa do
conhecimento.
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O contexto que trataremos neste artigo € o ambiente académico que a cada

dia se torna mais desafiador pelas transformacdes que a escola vivencia dia apés dia.
Ao longo do tempo, a preocupag¢do com a educacdo tem sido uma constante e
a necessidade de ampliar o acesso a ela € responséavel pela incorporacdo de novas
alternativas que a viabilizem. A pesquisa estd pautada nas observacfes de Kenski
(2012, p. 82) onde ressalta que “criam-se novos tempos e novos espacgos de ensinar e
aprender, com o oferecimento de periodos letivos diferenciados e propostas de ensino

a distancia, conforme as necessidades do consumidor”.

A pesquisa sera desenvolvida tendo uma abordagem com predominancia
gualitativa, em que mantemos contato direto com os sujeitos, ambientes e situacdes
que fazem parte da investigacdo, sendo analitico-descritiva nas informacgbes e
resultados da analise dos dados, obtidos pelas técnicas de coleta escolhidas a partir
da metodologia de pesquisa. Isso, por que “as acbes podem ser melhor
compreendidas quando s&o observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia. Os
locais tém de ser entendidos no contexto da histdria das instituicdes a que pertencem”
(BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 48).

A pesquisa qualitativa € “um processo de reflexdo e analise da realidade
através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreenséo detalhada do objeto de
estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturacdo” (OLIVEIRA, 2008, p.
37).

Escolheu-se como método o Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), onde sera
trabalhado com diversos sujeitos de pesquisa, sendo alunos do 3° ano do Ensino
Médio, pais, professores, diretores de escolas da rede publica e particular, situadas
em bairros distintos na cidade de Belo Horizonte/MG. Esse trabalho serd desenvolvido

no primeiro semestre de 2018.

Segundo Lefreve e Lefreve,

[...] é preciso considerar que o pensamento ou opinido dos individuos
gue compdem essa coletividade sé podem ser vistos, legitimamente,
como um depoimento discursivo, entendendo-se como tal a
manifestacdo linguistica de um posicionamento diante de um dado
tema, composto por uma ideia central e seus respectivos contetdos e
argumentos. (2005, p. 13).

O discurso da coletividade ndo deve ser entendido como soma de iguais, mas

sim como a juncdo de pontos semelhantes do discurso de cada um dos individuos de



um grupo, pois “[...] o pensamento coletivo € a presenga, internalizada no pensar de
cada um dos membros da coletividade, de esquemas sociocognitivos ou de
pensamento socialmente compartilhado” (LEFREVE E LEVREVE, 2005, p. 20).

“Em investigagao qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de
duas formas. Podem constituir a estratégia dominante para a recolha
de dados ou podem ser utilizadas em conjunto com a observagéo
participante, analise de documentos e outras técnicas. Em todas
estas situacbes a entrevista € utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira
como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo. ” (Bogdan e
Biklen,1994, p.134).

Buscando-se orientacdo em Quivy e Campenhoudt percebe-se que “As
entrevistas exploratorias tém, portanto, como fung&o principal revelar determinados
aspectos do fenbmeno estudado em que o investigador néo teria espontaneamente
pensado por si mesmo e, assim, completar as pistas de trabalho sugeridas pelas

leituras.” (Quivy e Campenhoudt, 1995, p. 69)

Este cenario tecnoldgico apresenta multiplas oportunidades e acrescenta novas
possibilidades aos docentes. No artigo 205 da Constituicdo Federal, que prescreve: “a
educacao € direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para exercicio da cidadania e sua qualificacido para o trabalho”.

Perante estas complexidades e a constante necessidade de aprimoramento
cabe destacar a argumentacao de Navas (2012, p. 87):

Em funcdo da vertiginosa rapidez das mudancas na cultura, na
tecnologia e na producdo na atual Sociedade do Conhecimento,
também chamada de Sociedade da Informacéo, as pessoas deveriam
adquirir, desenvolver, melhorar e atualizar suas competéncias para
promoc¢éo pessoal, social e individual. [...]. Por isso, a cada dia se
torna mais patente a crescente importancia da formacao continua no
desenvolvimento das qualificacdes.

Os professores, precisam incorporar no fazer educacional, a reflexdo nao
somente com a pregnancia tradicional, mas principalmente com a mudanca
paradigmatica para uma atuacdo pedagodgica holistica, dial6gica, reflexiva, significativa

e critica, estimulando os educadores a pensar e repensar suas praxis, como
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mediadores do processo de ensino e aprendizagem. BEHRENS discorre sobre o

acesso a tecnologia:

Num mundo globalizado, que derruba barreiras de tempo e espacgo, o
acesso a tecnologia exige atitude critica e inovadora, possibilitando o
relacionamento com a sociedade como um todo. O desafio passa por
criar e permitir uma nova acdo docente na qual professor e alunos
participam de um processo conjunto para aprender de forma criativa,
dindmica, encorajadora e que tenha como esséncia o dialogo e a
descoberta. (BEHRENS, 2000, p. 77)

Em “Saberes docentes e formacéao profissional”, Tardif (2012, p. 148) salienta:

A pedagogia ndo pode ser outra coisa sendo a pratica de um
profissional, isto é, de uma pessoa autbnoma, guiada por uma ética
do trabalho e confrontada diariamente com problemas para os quais
ndo existem receitas prontas. Um profissional do ensino € alguém
gue deve habitar e construir seu proprio espago pedagoégico de
trabalho de acordo com limitacdes complexas que sO ele pode
assumir e resolver de maneira cotidiana, apoiado necessariamente
em uma visdo de mundo, de homem e de sociedade.

Portanto, é imprescindivel identificar as competéncias desses docentes e as
reais necessidades ndo apenas da formacdo académica, mas, especialmente de
desenvolvimento profissional continuo numa perspectiva critica e reflexiva, uma vez
que, a LDB — Lei de Diretrizes e Bases e Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional, prop6e o continuo desenvolvimento de seu quadro de
profissionais com relagéo ao adequado monitoramento das ac¢des educacionais, sendo
necessaria a adocao de principios didaticos inovadores e a ampliagdo da formacéao
profissional a situacdes que vao além dos aspectos tedricos e técnicos. Ampliando a
discussdo nas palavras de Freire (1996, p. 98) “A educacdo € uma forma de
intervencdo no mundo, onde o aluno é treinado para praticas apoliticas, capacidade de

analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de romper”.

O que se confirma na leitura de GAMBOA “criador da realidade social e o
transformador desses contextos. A educacdo € vista como uma prética na formagéo
social e resulta de suas determinacdes econdmicas, sociais e politicas; atua na

reproducdo da ideologia dominante. Numa visdo a educacdo € espaco de novas
formacgdes sociais”. (1994, p.103-104)



Segundo Arruda (2004, p. 14),

a utilizacdo de tecnologias educacionais no contexto escolar esta
inserida em uma realidade econémica mais ampla, marcada por um
processo de reestruturacédo capitalista” que gerou a organizagédo de
movimentos de mudancas pedagdégicas, ndo apenas no Brasil, como
também em outros paises, como, Chile, Portugal e Espanha.

Assim, Bernabé (2012, p. 80) aponta o seguinte:

O aprendizado dos professores é um processo ativo e baseado na
experiéncia, mediante a qual o conhecimento é representado,
construido e revisado. O aprendizado docente esta sujeito a muitas
influéncias. E complexo e resistente a padronizagdo. Essa
complexidade se reflete na interacéo entre o profissional e o pessoal,
o individual e o social, o objetivo, o formal e o informal, e tem especial
incidéncia na definicdo do aprendizado ao longo da vida dos
professores. As tecnologias digitais podem desempenhar o papel de
ferramentas que permitem aos docentes, na qualidade de estudantes,
alcancarem seu potencial de aprendizado. O uso destas ferramentas
pode ampliar ou melhorar as habilidades do corpo docente e também
permitir criar novas maneiras de enfrentar as tarefas que, por sua
vez, mudam a prépria natureza de uma atividade. As tecnologias
também proporcionam limitagbes e estruturacdo as atividades,
influenciando em seu sentido e suas limitagBes. Essas possibilidades
e limitagbes podem ser favoraveis e servir de complemento, se 0s
docentes-alunos a usarem com este propoésito, mas ndo existem de
maneira absoluta ou como entidades com poder por si proprias.

Quéau, deixou como contribuicdo na obra A Religacdo dos Saberes, 2010,

obra organizada e idealizada por Edgar Morin:

O desafio a enfrentar é realmente o de fazer com que nasga uma
verdadeira cultura a partir de algo que, até agora, ndo passa de uma
espécie de ventania tecnoldgica e informacional. A cibercultura sé
merecera realmente este nome quando terd sabido encarnar as
aspiracbes profundas dos cidadaos planetéarios em que nés estamos
transformando. (QUEAU, 2010, P. 464).

Da mesma forma, pode-se dizer ainda que ndo podemos deixar de apontar
possiveis fatores que influenciam o sucesso dos alunos, relacionados aos programas
dos cursos e que foram identificados por Moore (2010, p. 185) e onde fica latente a

importancia do professor-mediador:



A relevancia do contetdo percebida para a carreira ou para

interesses pessoais;

e A dificuldade do curso e do programa (isto €, quantidade de
tempo/esforco necessaria);

e O grau de apoio ao aluno;

e A natureza da tecnologia usada para a transmisséo do curso e a
interacao;

e A extensdo das etapas ou da programacéao envolvida;

e A quantidade e a natureza do feedback recebido dos
instrutores/orientadores relativamente as tarefas e ao avango no
Curso;

e A quantidade e a natureza da interagdo com instrutores,

orientadores e outros alunos.

BN

Perante estas complexidades e a constante necessidade de aprimoramento

cabe destacar a argumentacao de Ortega Navas:

Em funcdo da vertiginosa rapidez das mudancas na cultura, na
tecnologia e na producdo na atual Sociedade do Conhecimento,
também chamada de Sociedade da Informacéo, as pessoas deveriam
adquirir, desenvolver, melhorar e atualizar suas competéncias para
promog¢éo pessoal, social e individual. [...]. Por isso, a cada dia se
torna mais patente a crescente importancia da formacdo continua no
desenvolvimento das qualificagées. (2012, p. 87).

Nesse sentido, faz-se apropriada a definicdo de Navas (2012, p. 87):

Em func@o da vertiginosa rapidez das mudangas na cultura, na
tecnologia e na producdo na atual Sociedade do Conhecimento,
também chamada de Sociedade da Informacao, as pessoas deveriam
adquirir e desenvolver, melhorar e atualizar suas competéncias para
promog¢éo pessoal, social e individual. [...]. Por isso, a cada dia se
torna mais patente a crescente importancia da formagéo continua no
desenvolvimento das qualificacdes.

Nesse sentido, faz-se apropriada a definicdo de Behrens (2010, p. 55):

A producgdo de conhecimento com autonomia, com criatividade, com
criticidade e espirito investigativo provoca a interpretacdo do
conhecimento e ndo apenas a sua aceitagcdo. Portanto, na pratica
pedagoégica o professor deve propor um estudo sistematico, uma
investigacao orientada, para ultrapassar a visédo de que o aluno é um
objeto e torna-lo sujeito e produtor de seu proprio conhecimento.

Belloni (2003, p. 82-83), A redefinicdo do papel do professor € crucial para o
sucesso dos processos educacionais presenciais ou a distancia. Sua atuacao tendera

a passar do monologo sabio da sala de aula para o dialogo dindmico dos laboratorios,



sala de meios, e-malil, telefone e outros meios de interacdo mediatizada. Ampliando a
discussdo de acordo com Souza (2006, p.68), “[...] ao entrarmos em contato com o
contexto escolar, a mediacdo assume caracteristicas diferentes, passando a ter um
carater intencional e sistematizado, denominada mediagdo pedagodgica”. Como Freire
(1997, p. 64) diz: “A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num permanente

movimento de busca”.

No entanto, nesse sentido,, percebe-se que o mediador, por ainda ser
visto como “elo de ligagao” entre o aluno, o professor e o conteudo,
merece uma “atengao especial’ em todo o processo de educacgao a
distancia, pois de seu comportamento e percepcao diante das
tecnologias da comunicacdo, dependem acbes que possam
influenciar futuros egressos com capacidade de pensar de forma
critica, reflexiva e argumentativa para atuar no mundo do trabalho
com competéncia técnica, mas ao mesmo tempo, cientes e
responsdveis por conservar a natureza, a entendé-la para viver com
ela e nela sem pretender dominé-la (MATURANA, 2009, p. 35).

Buscando-se orientacdo em Behar (2009, p. 16): percebe-se que

Portanto, pode-se dizer que um novo espago pedagdgico esta em
fase de gestacdo, cujas caracteristicas sdo: o desenvolvimento das
competéncias e habilidades, o respeito ao ritmo individual, a
formacdo de comunidades de aprendizagem e as redes de
convivéncia, entre outras. E preciso enfocar a capacitacdo, a
aprendizagem, a educagdo aberta e a distancia e a gestdo do
conhecimento. Assim, estudos sobre constru¢do do conhecimento,
autonomia, autoria e interacdo contribuem para a construcdo de um
espaco hierarquico, sendo que esse é pautado pela cooperagéo, pelo
respeito mutuo, pela solidariedade, por atividades centradas no
aprendiz e na identificagdo e na solucdo de problemas. Nesse
processo, configuram-se os alicerces deste novo modelo que esta
emergindo

Neste sentido, concorda-se com as palavras de Moran (2000, p.12), quando

afirma que:

z

O foco da aprendizagem é a busca da informacédo significativa, da
pesquisa, o desenvolvimento de projetos e ndo predominantemente a
transmissao de conteldo especificos. As aulas se estruturam em
projetos e em conteddos. A Internet esta se tornando uma midia
fundamental para a pesquisa. O acesso instantdneo a portais de
busca, a disponibilizacdo de artigos ordenados por palavras-chave
facilitaram em muito 0 acesso as informacgdes necessarias. Nunca
como até agora professores, alunos e todos os cidadaos possuiram a



riqueza, variedade e acessibilidade de milhdes de paginas WEB de
qgualquer lugar, a qualquer momento e, em geral, de forma gratuita.

O professor que em formacao permanente, faz a reflexao critica sobre a propria
pratica. Como nos mostra Freire (2015, p. 45), que “ensinar nao €& transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua
construcdo”. Segundo Moraes e Galiazzi (2007, p. 193), “[...] o conhecimento do
sujeito precisa ser destruido, desorganizado ou desconstruido para que novos
conhecimentos possam emergir’. O docente necessita atuar como mediador na pratica
em sala de aula e para tal precisa estar antenado e preparado para as mudancas que
ainda ocorrer&o. Articular teoria e pratica € o que torna a aprendizagem significativa. E
fundamental: descobrir novas metodologias que permitam a participagdo do aluno e a

construcao do proprio conhecimento.

Ainda, de acordo com esses pressupostos, ressalta-se que queremos participar
das reflexdes para a construcdo da escola que oferece uma educacdo em que as
pessoas vao se completando ao longo da vida, uma educagcdo capaz de ouvir as
pessoas, participando dessa realidade, discutindo-a, e colocando como perspectiva a
possibilidade de mudar essa realidade. Nessa perspectiva, para ampliar a discusséao
na leitura de Sancho (2006, p. 20) nos diz que:

[...] no momento em que em diferentes setores da sociedade séo
valorizadas a criatividade e a iniciativa, na escola se fomenta a
homogeneidade. Quando se defende a desregulamentacdo como
forma de aflorar a criatividade, a escola se torna cada vez mais
controlada e com menos espaco para abordar sua propria
transformacédo.... Os educadores inquietos para renovar e melhorar a
educacdo com o uso das TIC se sentem prisioneiros das estruturas
administrativas e organizativas.

Neste sentido, concorda-se com as palavras de Libaneo (1998, p.27), quando

afirma que:

"Cabe a escola ndo ser uma simples transmissora de informagéo,
mas ser um agente transformador, que viabilize andlises criticas da
realidade, produza informacBes e possibilite a atribuicdo de
significado as informagdes, que chegam, velozmente e/ou
simultaneamente, aos acontecimentos, através da TV, radio, jornal,
videos, informatica; etc. A escola tida como espagco de sintese,
"precisa articular sua capacidade de receber e interpretar informacéo
com a de produzi-la, a partir do aluno como sujeito do seu proprio
conhecimento".



Porquanto, explica Gandin (Id., p. 54), "uma educagédo existe sempre para algo,
ndo existe em si mesma, mas esté relacionada a uma concepc¢ao de sociedade, a

construcdo de uma sociedade". Assim,

... a) A pratica reflexiva deve centrar-se tanto no exercicio profissional
dos professores por ele mesmo, quanto nas condi¢cdes sociais em
que esta ocorre; b) O reconhecimento pelos professores de que seus
atos sdo fundamentalmente politicos e que, portanto, podem se
direcionar a objetivos democraticos emancipatoérias; ¢) A pratica
reflexiva, enquanto pratica social, sé pode se realizar em coletivo.
PIMENTA, (2002, p. 26).

Da mesma forma, pode-se dizer ainda que no relatério, Delors (1999, p. 99)
enfatiza a educacéo deve preparar o individuo para assumir as responsabilidades da
profissdo que escolheram e as responsabilidades que a prépria vida exige. Pode
verificar que o dialogo entre professor e aluno é quesito importante para que o aluno
se sinta valorizado. Diante desta nova visdo de educar importante destacar “pratica
educacional é antes de tudo uma pratica social e, portanto, é dotada de
intencionalidades, visbes de mundo e atitudes que devem ser discutidas no sentido de
uma educacao em estreita relacdo com a sociedade e os problemas a ela correlatos”.
(MANFREDO, 2004, p. 2471). Essas dimensdes por sua vez se destacam no
momento em que o professor busca o seu desenvolvimento pessoal por meio da
reflexdo critica resgatando o ser humano em sua totalidade, utilizar as inteligéncias
multiplas, buscar uma sociedade mais justa e igualitaria, o aprender além da sala de

aula.

Podemos assim destacar que o ambiente escolar € um ambiente ativo e
atrativo, interdisciplinar, pois integra as perspectivas globais, cultiva as relacdes entre
o0 homem e o mundo da natureza, trabalha com o todo conectado-como uma teia de

relagcdes,

... a educacao global busca reconstruir a visdo de que o universo &
uma totalidade integrada na qual tudo esta conectado. Nesse sentido,
a escola precisa promover o desenvolvimento do sentido da
integracdo e a responsabilidade consigo mesmo, com os demais e
com o planeta em todas suas dimensdes (Behrens 2005, p.70),

Como afirma Lévy (2000, p.171), a principal funcdo do professor ndo pode mais
ser a difusédo dos conhecimentos, que agora € feita de forma mais eficaz por outros

meios. Sua competéncia deve deslocar-se no sentido de incentivar a aprendizagem e



0 pensamento. Tomando como valida essa afirmacdo, é licito supor que, é da maior
relevancia possibilitar a todos o acesso as tecnologias, a informacgéo significativa e a
mediacao de professores efetivamente preparados para a sua utilizacdo inovadora. Na
aprendizagem significativa, o aluno ndo € um receptor passivo, isto é, ele constroi seu

conhecimento, produz o seu préprio conhecimento. O aluno por sua vez:

passa a ser sujeito agente do préprio conhecimento. Nunca é demais
destacar que o aluno constréi seu proprio conhecimento, jamais o
recebe pronto do professor, salvo em acdes mecanicas onde esses
conhecimentos jamais ajudardo construir outros; seu professor na
verdade o ajuda nessa tarefa de construcdo (ANTUNES, 2002, p.22).

Articular teoria e pratica € o que torna a aprendizagem significativa. E isso ndo
é tarefa facil. Para que isso aconteca, segundo Tébar é

O homem tem como fonte de mudan¢a a cultura e os meios de
informacdo. O mediador se interp8e entre os estimulos ou a
informacdo exterior para interpreta-los. Assim, o estimulo muda de
significado, adquire um valor concreto e cria no individuo atitudes
criticas e flexiveis. A explicacdo do mediador amplia o campo de
compreensédo de um dado ou de uma experiéncia, gera disposicdes
novas no organismo e produz uma constante retroalimentagéo
informativa (feedback). Trata-se de iluminar a partir de diferentes
pontos de um mesmo objeto do nosso olhar (, 2011, p. 77).

E necessario que o professor pense como responsavel e coautor da histéria,
onde o seu papel é desempenhar é o de inovar com qualidade na acdo pedagoégica
consolidando uma nova escola com um perfil de modernidade no aspecto de formacao
de uma nova geracdo, mais critica, mais humana. Ha que se citar, também que

segundo Terezinha Rios, (1999, p.47):

. competéncia € saber fazer bem e que estd associada a ética.
Afirmo que o saber fazer bem tem uma dimenséo técnica, a do saber
e do saber fazer, isto é, do dominio dos conteldos de que o sujeito
necessita para desempenhar o seu papel, aquilo que se requer dele
socialmente, articulado com o dominio das técnicas, das estratégias
gue permitam que ele, digamos, “dé conta do recado”, em seu
trabalho.
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A acdo pedagolgica de efetivacdo da interdisciplinaridade se da pelo
desenvolvimento da sensibilidade, de uma formacdo adequada e necessaria na arte
de entender e esperar, e no desenvolvimento da criagdo e imaginagdo. Focalizando
novamente este ponto observa-se que assim, praticas formativas referem-se a
maneiras bem identificiveis de ensinar, mas também a qualidade das rela¢bes entre
professor e aluno, ao exemplo profissional, a autoridade intelectual do professor
formador, entre muitas outras ocorréncias que o0s alunos podem avaliar como
importante para o aprendizado do ser professor. (GUIMARAES, 2004, p. 56)

Neste contexto a educacdo cabe a responsabilidade de favorecer uma
formacdo critico-reflexiva, que propicie a compreensdo desses novos tempos e a
realizacdo das transformacdes que se fazem necessérias. Dessa forma, a finalidade
da interdisciplinaridade € de ampliar uma ligacdo entre o0 momento identificador de
cada disciplina de conhecimento e 0 necessario corte diferenciador. Nao se trata de
uma simples deslocacdo de conceitos e metodologias, mas de uma recriagéo
conceitual e tedrica (PAVIANI, p. 41, 2008). No entanto, nesse sentido, torna-se,
portanto, necessario buscar novos caminhos e com respostas para a formacao deste

“novo” homem propiciando um espago de reflexdo sobre o trabalho desenvolvido.
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